Education musicale et nouvelles technologies : utnsformation
des pratiques ?

Introduction

On utilise aujourd’hui le numériqgue dans presquastdes domaines d’activité
humaine. Outil de production, de travail, de forimat de communication ou d’information,
partenaire de jeu ou fournisseur de confort, gadgssi parfois, personne ne peut ignorer son
existence au risque d’étre compté au nhombre de geugont ou seront victimes de ce qu'il
est désormais coutume d’appeler la fracture numériq

L’enseignement est I'un des domaines ou son uiibisasuscite particulierement
réflexion. Dans les derniéres années — principaindepuis 2000 dans notre pays — de
nouvelles politiques éducatives engagent les mnatlea unes derriere les autres dans une
redéfinition des missions, qui feront de I'écolawgburd’hui celle de demain.

Dans un monde en pleine évolutippréparer au sein de I'école les futurs adultes a
s’intégrer dans le tissu social et professionnafjesune réorientation constante des objectifs et
des moyens mis en ceuvre pour les atteindre. Fddese constat, toutes les disciplines
enseignées se doivent de discuter la pertinencdaenécessité d’enseignements et
d’'apprentissagesutrementQuelle place donner au numérique dans ce corflexte

A partir des observations et expériences menééstaAmérique du nord, que dans
différents pays européens, dont la France, deprés pde vingt ans, les chercheurs se
positionnent maintenant sur les avantages, lestd@nimais aussi les inconvénients de
I'utilisation du numérique en matiere d’enseignemeBon influence sur les pratiques
enseignantes et sur les apprentissages est de erienmeux analysee et évaluée. Beaucoup
s’accordent maintenant sur une nécessité de rémveme pédagogie qui, non seulement
tienne compte, mais surtout integre les nouvediebriologies.

Didacticiens et pédagogues étudient plus parti@rient les transformations dans les
situations éducatives qui résultent de [lutilisatimu de [lintégration des nouvelles
technologies. De leur c6té, les institutions édueatfrancaises, européennes et les études

hors I'Europe, interrogent les pratiques numeériques enseignants afin de mesurer

! Certains n’hésitent pas a parler d’une révolutiomparable dans son importance & celle que repeépenr
I'accés a la connaissance l'invention de I'imprifaex la Renaissance. Roger Chartier, dans sa lagagurale
au Collége de France le 11 octobre 2007, pense rgé@meette révolution va au-dela puisque les moatifins
concernent a la fois les techniques de diffusies,supports et les facons de concevoir I'éErip{ter les morts
avec les yeyxParis, Fayard/Editions Collége de France, 2008).
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'implication des personnels, de rendre compte tiassformations observées et de tenter
d’évaluer les résultats sur les apprentissages.

En France, comme toutes les disciplines qui s’iment dans le cadre des
enseignements obligatoires au college, I'éducatiosicale doit se positionner sur la place a
donner au numeérique dans I'enseignement discipdn&uels genres d’outils les enseignants
ont-ils & leur disposition ? A quelles utilisatissent-ils destinés ? L’éducation musicale ayant
été tres peu étudiée sous cet angle, le but dartiee est de poser un fondement, qui puisse
servir de base a une réflexion de la communautédesseurs d’éducation musicale quant

aux implications du numériques dans leur discipline

1. Le rapport du numérique a I'enseignement

Avant de rentrer plus directement dans les rappprtsl’éducation musicale entretient
avec les nouvelles technologies, il convient deepas certain nombre de définitions
préalables, propres a cet article. La définitiotemae pour le numérique, est celle qui
s'applique aux dispositifs TICEdans I'enseignement scolaire, et relayée sur te di
ministére de I'Education nationale : « les matérieformatiques utilisés en classe, seuls ou en
combinaison ».

Le terme, « utilisation » (du numérique), défindas pratiques — ponctuelles ou
habituelles — qui n’engendrent pas de transformagignificative dans la relation éducative.
Le terme « intégration » sera réservé a des petiglenseignement ou le numérique fait
partie intégrante de la réflexion didactique dende@ignant et est indissociable de sa

pédagogie. Cette distinction entre « utilisatiogt x intégration » est ici fondamentale.

1.1. Dans quel but utiliser le numérique dans I'eresgnement ?

Christian Depover écrit gu'’il « ne s’agit pas dautrer sur le terrain de I'enseignement
des débouchés nouveaux aux technologies propoaédsspingénieurs mais bien d’appuyer

des démarches pédagogiques originales sur les aligponibles ou a créer en fonction des

2 Technologies de I'information, de la communicatmur I'enseignement.

% Etude sur les usages des dispositifs TIC dansdignement scolairepubliée en 2006, réalisée par la société
PRAGMA pour le compte de la SDTICE (Sous-direction debnielogies de I'information et de la communication
pour I'éducation, du Ministére de 'Education natte), page 4.
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besoins de la pédagodie Cette remarque, pleine de bon sens, pose latigunede la
pertinence de l'introduction du numérique dansdegnement. Utiliser les outils numériques
dans le cadre des situations éducatives ne prédamté&rét qu’a partir du moment ou il y a
apport bénéfiqgue a ceux qui doivent en étre lescgraux bénéficiaires — les apprenants —
dans la construction de leurs apprentissages. udrsopene sa réflexion didactique,
I'enseignant, méme fermement convaincu des ventusuiérique intégré a la pédagogie,
devrait toujours garder a I'esprit que I'outil imfioatique ne rend pake factodésuets tous les
autres supports pédagogiques, que celui-ci n’ésihguoption parmi d’autres pour conduire
ses enseignements et qu’il est libre de faire dgsuthoix plus pertinents en fonction des
situations et de ses préférences.

Le rapport d’évaluation pédagogique de I'opératiam collégien, un portable" dans le
département des Landeen 2003, est donc d’'une grande lucidité, loréquind en compte
les limites actuelles et dérives possibles de ifonformatique, en diagnostiquant chez les
enseignants une mauvaise appréciation du potetggeloutils, qui les conduit a développer
des stratégies éducatives sans véritable valeutégjo

L'utilisation du numérique dans I'enseignement, raési elle est pertinente pour
renforcer une pédagogie traditionnelle, doit damtosit, pour atteindre véritablement son but,
étre alimentée par une réelle réflexion didactiqapable de susciter de nouvelles stratégies
d’enseignement et devenir ainsi opératoire. PRaeardél identifie deux piéges des nouvelles
technologies a éviter : le premier consiste en apgoche « technocentrique », ou le risque
d’'oubli des objectifs pédagogiques par focalisatguw la technologie est important. Le
deuxiéme est celui d'une approche « anthropocemtrig ou I'utilisation de I'outil ne se justifie
pas véritablement, puisque I'enseignant cherclestarrle plus proche possible de ses habitudes
pédagogiques. L’attitude intermédiaire, a priviggiserait celle qu’il qualifie d’approche
« anthropotechnologique », ou I'outil trouve sacplalans le processus de médiatisation des
enseignements et des apprentissages dans uneafimiégequilibrée qui ne monopolise pas
I'ensemble de la situation éducative. L'enjeu n@shc pas seulement que les enseignants se
forment a de nouveaux outils précongus, mais phidls envisagent un niveau supérieur qui
consisterait a fabriquer, a l'aide des nouvellehrielogies, un nouveau cadre didactique qui

pourrait servir de support a une pédagogie a rairve

* DEPOVER Christian : « Pour tirer le meilleur profit deshnologies, c’est la pédagogie qu'il faut réineent,
Actes du IX sommet de la Francophonie, Colloque Ethique etvabies Technologies, I'appropriation des
savoirs en questigrBeyrouth, 24-28 septembre 2001, p. 2.

® Le rapport d'évaluation pédagogique de I'opératian collégien, un portable" est disponible & lesse :
http://preprod.landesinteractives.net/upload/pagjeslenquete_mai03.pdf

® RABARDEL, Pierre,Les hommes & les technologies — Approche cogritgeinstruments contemporajffaris,
Armand Colin, série « Psychologie », 1995, p. 20.
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1.2. L'influence des nouvelles technologies sur talation éducative

Il est dors et déja possible aujourd’hui de meswetains effets que produit le
numeérique sur la relation éducative. Les étudeshitans d’études menés a une échelle
nationale ou internationale, principalement dansdmde anglo-saxoW\(hat It Says About 1
to 1 Learning 2005 ;The ICT Impact Repqr2006 ;The Impact of ICT in Schogl2007),
montrent un certain nombre de modifications conbéesl a l'intégration des nouvelles
technologies dans les démarches pédagogiques. @#Baations sont multiples. Nous nous
concentrerons ici sur trois domaines spécifiqueartiqulierement sensibles, ou ces
modifications sont perceptibles. La modificationrdie joué par I'enseignant dans la relation
éducative d’abord, la nouvelle élaboration didactigu pédagogique a laquelle il est obligé

de réfléchir ensuite et, enfin, une nouvelle ligeeransmission des savoirs et compétences.

1.2.1. Une modification du role joué par I'enseigina

Dans une situation éducative que I'on qualifiera ddraditionnelle »,
'enseignement est généralement pensé dans une nglone verticale
unidirectionnelle, qui part du maitre, pour aboatitéleve. Cela se traduit en pratique
dans une relation éducative frontale, ou le mdétiteface aux apprenants, pour leur
délivrer des connaissances. Le c6té savoir/ensgighaschéma classique du triangle

pédagogiquetient alors une place prépondérante dans les gsosale transmission et
d’appropriation des savofts

Schéma classique du triangle pédagogique.

" Le modéle du triangle pédagogique a été définiJean Houssaye dans son ouvrhgdriangle pédagogique
Berne, Peter Lang,”1éd. 1988, 3éd. 2000.
8 Les savoirs sont pluriels et leur définition coexd. Ainsi, méme si le modéle de Jean Houssaye garl

savoir, I'expression tes savoirs », englobant ici les connaissances, lespétences, les pratiques, lui sera
préférée.
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Lorsqu’il a pris la décision d'utiliser les nouwesl technologies, I'enseignant doit
repenser sa position au sein des deux trianglesgo@ique et didactiqtieD’une part
en effet, I'enseignement va transiter par un mélllig.a donc, en partie au moins,
délégation du savoir et par la méme de l'autoriténs un processus qui passe
désormais par l'outil. L’enseignant n’étant plusseul a détenir les savoirs ou a
diriger les apprenants vers eux, il est incité pgrafpndir sa réflexion didactique et a
remettre en cause son action pédagogique. D’aatte-pet si I'on excepte I'utilisation
ponctuelle et démonstrative de l'informatique, @lele est placé dans une situation
de réception relativement passive — I'apprenantaese dans une situation ou, méme
guidé par I'enseignant, sa part d'autonomie sevi@ccrue. D’une fonction polarisée
autour de la détention des savoirs, «d'expert®nskignant passe donc
progressivement a un réle de conseiller, médiadeupilote dans les apprentissages,
avec, a I'extréme, un risque de se trouver réduiiiméme au réle de simple média
dans les rapports entre les éléves et I'outil nignét®.

De la méme maniére, il est possible de réexamaenddification du réle de
I'enseignant lorsqu’il en vient a organiser horiigdement (les apprenants entre eux),
et non plus uniguement verticalement (de lui vessdpprenants), la construction des
apprentissages. A ce titre, il est intéressanudiét ce role d’organisateur, qu’il peut
jouer au sein de la relation éducative, a la luendd certains concepts d’activité déja
définis au sein de la société de production. Jaakkkkunen, par exemple, en
étudiant le remplacement progressif actuel du qunde production de masse par de
nouveaux concepts de production qui mettent en edlnarvention collective, parle
d’une collaboration horizontalequi permet aujourd’hui le développement évolatif
continu du logiciel libre, rendue possible grace« awuvelles technologiés Le
principe en est décrit par 'auteur en ces termes :

« Les utilisateurs compétents, qui utilisent le raésystéme technique dans
différents contextes, échangent les amélioratiom#sqréalisent lors de l'usage du
logiciel. En conséquence, la technologie deviens pbbuste et une plus grande variété
d’applications est créée pour différents usages. poasibilité de réalisation de

° Claire Fijalkow écrit quex face au triangle pédagogique [...], les didactisiespulignent I'importance du
cadre social et institutionnel. Leur modéle triafajte reprend les trois poles : les savoirs, I'eigseement et
I'apprentissage. [...] Le triangle insiste sur tromuvelles dimensions : les représentations dessg)deurs
différents profils et le processus de transpositididactique » G. Boudinet, C. Filjakow (éditeurs),
« Perspectives socioconstructivistes et interastere musicologie, pédagogie et didactique Mébanges pour
Jean-Pierre MialaretParis, L'Harmattan, 2005, p. 198.

19 Cette attitude, étudiée par Eric Auziol, a étéinése dans son article « Situations d'usage desnmédiias et
conflits d'intentions pédagogiquesAgtes du IX sommet de la Francophonie, Colloque Ethique etvalbes
Technologies, I'appropriation des savoirs en questBeyrouth, 24-28 septembre 2001.

" Dans le domaine musical, le logiciel audio lidnedacityévolue sur ce principe de collaboration horizantal
entre utilisateurs. Il en va de méme de tous lekisivcomme I'encyclopédiaVikipédiaou les utilisateurs
autorisés peuvent apporter leur contribution aegssus continu d’élaboration de I'outil.
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I'invention collective est basée sur une combinaide similitudes et de variations qui
rendent I'échange possible : la technologie eshdéme, mais les utilisateurs trouvent
des problémes et des possibilités de développediiédtents parce qu'ils I'appliquent
dans des contextes ou pour des objectifs différents

Ce concept d’invention collective trouve un écheofable lorsqu’on I'applique
a une situation éducative, pour le rendre opémtdans les domaines didactique et
pédagogique. Lorsque les apprenants construiséngt @mx un document collaboratif,
qui engendre de nouveaux savoirs ou de nouvellegpétences, par remédiations
successives autorégulées du groupe, il est possil@eoquer une construction
horizontale des apprentissages. L’enseignant jdoes ain rdle d’organisateur et
accorde une part de confiance aux apprenants guentnitiatives qu’ils peuvent
prendre pour mener a bien une partie de leurs apgsages.

Avant I'avénement des nouvelles technologies, ditétertes déja possible de
mettre en ceuvre de telles stratégies, mais il\adet également que ces nouvelles
technologies facilitent les approches en mettartisposition des utilisateurs des
ressources variées, jusque la impossibles a mettrgperspective. En outre, des
fonctions logicielles simples comme «annuler land®e opération », « copier-
coller », «déplacer les données », etc., permteteourd’hui de procéder par
tatonnements dans I'élaboration individuelle ouemive d’'un document, ce quil
était impossible de concevoir, méme a I'ére paeisiaine de la machine a écrire.
Cette facilité accrue, due aux nouvelles technekgicrée donc un cadre
potentiellement favorable aux modifications desituales pédagogiques. En ce sens
aussi, les nouvelles technologies sont susceptitidedaire émerger de nouvelles

formes d’enseignements et d’apprentissages.

1.2.2. Une nouvelle élaboration didactique ou pédapie

La deuxieme facette dans laquelle les nouvelleBntdogies réinterrogent les
pratigues d’enseignement, qui découle de la prétédest celle de I'élaboration
didactique ou pédagogique. Pour que l'interactjviniéuite, lorsqu’il y a intégration
des nouvelles technologies dans I'enseignemengspunodifier la relation éducative,
I'enseignant doit prévoir, tant en amont qu’en aslal la situation éducative, des

stratégies susceptibles de le préparer au réleeaaude médiateur. La fagon dont

12 \/IRKKUNEN, Jaakko, « Le développement collaboratif d’un m@uwvconcept pour une activité » @ctivités,
Revue électronique007, vol. 4, n°2, p. 154.

13 Célestin Freinet militait déja pour une telle pgojgie active lorsqu'il écrivait en 1964 dans $esariants
pédagogiqueginvariant n°11) : « La voie normale de I'acqusitin’est nullement I'observation, I'explication et
la démonstration, processus essentiel de I'Ecokss e Tatonnement expérimental, démarche natugtlle
universelle ».
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I'enseignant va envisager la transposition didaetignternd®, c'est-a-dire dans
I'objectif de passer des savoirs a enseigner augirsaenseignés, devra étre pensée
différemment, dans le sens d’'une action plus dygadh, plus heuristique pour
'apprenant, ce que confirment encore une fois ades et observations
internationales étudiant I'influence des nouvelteshnologies sur la maniére de
conduire les enseignements.

Une réelle ouverture de la relation pédagogiquesqloil y a intégration du
numeérique, est donc susceptible d'engendrer des ificaitbns du contrat
didactiqué®, qui s'établit entre I'enseignant et le ou lesrapant(s). Lorsque, dans sa
réflexion didactique, I'enseignant cherche a élabates stratégies qui visent une
approche plus individualisée — comme la gestiosales-groupes, voire la remédiation
individuelle lorsque la situation éducative le petm l'utilisation, mais plus encore
I'intégration des nouvelles technologies peuventéseler d’'une grande pertinence.
Dans les situations ou les apprenants évoluent @amsilieu interactif suffisant, une
organisation différenciée du temps de travail deinkors la classe peut étre mise en
ceuvre par dégroupage des apprenants, en permeé#smythmes de travail et des
activités simultanées a plusieurs tempi au seinladelasse. C'est bien la que
I'enseignant cherche a faire « bouger le contrat didactique dans I'objectif d’en
mettre en place un « meilleur », susceptible diitircun parcours plus individualisé.
Il est intéressant de noter qu’a propos de luttdredes difficultés scolaires, Philippe
Meirieu soutenait déja en 1985 — soit bien avaméValution informatique — qu'il est
« indispensable de substituer [...] au contrat tagitenique qui liait le maitre a toute
une classe, des contrats individuels et diversdifisengagent chaque éleve, précisent

4 Le concept de transposition didactique, proposéfpas Chevallard pour les mathématiques, doit €aremis

a adaptation pour étre rendu opératoire dans ésaulisciplines comme I'éducation musicale qui daitantage
référence dans I'enseignement secondaire a desétenues et a des pratiques, étant entendu quepiatigue
disciplinaire est bien liée a des savoirs. On @ouline a ce sujet k'analyse comparative des notions de
transposition didactique et de pratiques socialeséférence>, JREM vol. 5, n° 1, 2006, p. 82, d’Adrien Bourg,
qui compare les deux théories d'Yves Chevallardn@position didactique) et de Jean-Louis Martinand
(pratiques sociales de référence). Il ne s’agitipiade trancher en faveur de I'une ou de l'autrgjs voici la
conclusion a laquelle aboutit Adrien Bourg et aulte cette recherche souscrit p. 109Nous pensons
néanmoins que I'élargissement qu’a connu la thédeela Transposition didactique semble engloberignéa
des perspectives fondamentalement différentesplaématique des Pratiques sociales de référence

!> Sjla mise en ceuvre des théories socioconstrativide I'apprentissage, comme les présententRlaget ou
plus récemment Philippe Jonnaert (1999), peut\s&eépertinente pour que I'apprenant prenne umegudive

a la construction de ses apprentissages, elle ngtit® qu’'une option pédagogique a envisager atume
finalité a atteindre.

8 Guy Brousseau définit le contrat didactique en tmsnes en 1980 : «l'ensemble des comportements
(spécifiques [aux connaissances enseignées]) diremqui sont attendues de l'éléve et I'ensemble des
comportements de I'éléeve qui sont attendus du maitrin « Les échecs électifs dans I'enseignemest d
mathématiques a I'école élémentair&eyue de laryngologie otologie rhinologiel. 101, 3-4, page 127.

" Selon un terme emprunté & Yves Chevall&@dr:'analyse didactique : deux études sur lesamstide contrat

et de situationAix Marseille : IREM, n° 14, 1988, p. 61.
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exactement ce que I'on attend d’eux et les sousendesquels il peut compt&s. I
semble bien que lintégration des nouvelles teabgies puisse participer a une
redéfinition du fonctionnement en « mode classel»gt’il est encore percu et vécu
aujourd’hui.

Les nouvelles technologies sont aussi potentielemeusceptibles de
transformer le processus d’élaboration didactiquedque les enseignants décident de
s'intéresser, non seulement a leur enseignemesstldaradre du temps scolaire, mais
aussi hors du temps scolaire, méme si c’est laonmacthe qui a été apparemment peu
exploré dans notre pdys Le fait de prendre en compte dans son élaboration
didactique ces nouvelles possibilités offertes Ipartechnologies est potentiellement
générateur de nouvelles formes d’enseignementsamedh scene des stratégies de
pédagogie différenciée, méme si des dérives sossilpes. Ainsi, lorsque Jean-
Michel Leclercq écrit que «I'ENf repense le temps et I'espace scolaires : il
réconcilie ce qui est dans I'école et ce qui ess lae I'école », ou encore que « les
temps "avant”" la classe et "aprés" la classe senv@nrichis, la présence de I'école
dans les foyers augmentée, Jean-Francois Cerisier répond que « lorsque
'accompagnement pédagogique [...] devient possibsgly’au domicile des éléves
[...] ce ne sont pas seulement les taches qui évbl@&est aussi une autre maniére de
se représenter comme éléve qui s’instaure » etp@op d’'une expérience organisée
dans un college, que « I'extension des respongabitionfiées aux enseignants qui
s’étaient engagés a répondre aux sollicitationkedes éléves formulées en dehors du
temps scolaire au moyen d'échanges de -courrierstrétéques, transformait
I'exercice de leur métier au point que certainsigyats s’en émurefft».

1.2.3. Une nouvelle ligne de transmission des sawlicompétences
Avec l'intégration — et non l'utilisation — des nalles technologies dans la

démarche pédagogique, c’est aussi la linéarité mélae tout le processus

BMEeRIEU, Philippe,L’école mode d’emplaides « méthodes actives & la pédagogie diffétensi 2 éd., Paris,
ESF, 1985, page 156.

19 "évaluation pédagogique "un collégien, un porébtemarque que « les possibilités de modifierlpduiais
de cet outil [informatique] les pratiques de travadividuel de I'éleve a la maison ont été, polimstant,
relativement peu exploitées (les enseignants g'éasentiellement focalisés sur les modes d'utitisade
I'ordinateur en classe) », page 8.

% Selon le SDET (Schéma directeur des espaces rumeérile travail, du Ministére de I'Education nadie),

les ENT, environnements numériques de travail, deatplateformes qui fournissent aux différents bresmde
la communauté éducative I'ensemble des contendsseservices liés a leur activité.

2L LecLERCQ Jean-Michel, « Le projet ENT : batir un systérelaire numérique de confiance pour toute la
communauté éducative », lies dossiers de I'ingénierie éducativé60, Scéren/CNDP, décembre 2007, p. 7.
22 CeRISIER Jean-Francois, « L'ENT, un cheval de Troie ddB®IE ? », inLes dossiers de I'ingénierie
éducative n°60, Scéren/CNDP, décembre 2007, p. 12.
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d’enseignement qui est réinterrogée : la relatioecte enseignant/apprenant(s), mais
aussi le mode d’enseignement des savoirs et lesn@rmations pré-construites sur le
modéle du livre, en particulier lorsque I'enseignéait appel a I'hypertextualité.
Comme I'observe Chantal Charnet :

« Le parcours en hypertextualité le [I'ordinatedilférencie d’'autres supports
écrits comme le livre. L'utilisateur passe de lemlien n'ayant plus une vision linéaire
du savoir transmfs ».

Aoued Boukelif écrit aussi :

« Les NTICG* permettent de surmonter la traditionnelfgposition entre I'écrit et
l'audiovisuel et ouvrent la voie a une individualisation de pagmtissage. Pendant
longtemps, on a opposé I'écrit et l'audiovisuellivee et la télévision, parce que le
discours audiovisuel impose son rythme, sa linéattempéche tout retour en arriere.
Or, le multimédia réconcilie ces deux péles ;flaur lui de cumuler les atouts du livre,
de la télévision et de linformatique. Du livre, dl hérité sa flexibilité, sa facilité
d'utilisation : l'acces aux informations d'un sysemultimédia n'est plus linéaire, il
peut, comme le livre, étre lu ou feuilleté danddgique de certaines séquences de
présentatiof? ».

Certains, comme le chercheur américain Steve Wheetdent dans cette
hypertextualité un mode de fonctionnement qui $wnache de celui de la pensée
humaine. Il écrit que «ce qui caractérise les opudh traditionnelles pour
communiquer des connaissances, comme les lecttirks divres [...], c’est une
progression linéaire, mais que l'esprit humain @&@nbidavantage de facultés
d’adaptation. Il use de stratégies non linéairas pésoudre des problémes, ainsi que
pour interpréter, stocker et rechercher des inftiona [...]. Les logiciels qui font
appel a I'hypertexte permettent aux enseignantppdder a leurs apprenants des
moyens non linéaires qui s’harmonisent avec lesamiémes non lin€aires de la
pensée humaine [.29».

Mais I'hypertextualité induit aussi une modificatide la perception du temps et

de I'espace. Proposer simultanément ou faire seedec des textes, des images et des

23 CHARNET, Chantal, « Les scénarios pédagogiques : quatiddatique s’entend avec les NTICAgtes du IX
sommet de la Francophonie, Colloque Ethique et ellesr Technologies, I'appropriation des savoirs en
question Beyrouth, 24-28 septembre 2001, p. 1.

4 Nouvelles technologies de I'information et de derenunication.

> BOUKELIF Aoued, « Les NTIC dans I'enseignement : convergeame collision » Actes du IX sommet de la
Francophonie, Colloque Ethique et nouvelles Teabgiek, I'appropriation des savoirs en questi@eyrouth,
24-28 septembre 2001, p 6.

% WHEELER, Steve,The Role of the Teacher in the Use of J@@mmunication présentée a la Conférence
nationale des enseignants tchéques, le 20 mai ZD@@luction libre du texte “Traditional methods of
imparting knowledge, such as lectures, books [.ré, eharacterised by a linear progression of infotioa.
Human minds are more adaptable than this, usinglir@ar strategies for problem solving, represeittatand
the storage and retrieval of information (See feample Collins and Quillian, 1969; Collins and Lt 1975).
Hypertext software enables teachers to provider thieidents with the non-linear means to match rioalr
human thinking processes (Semenov, 2000: 29-30)
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sons appartenant a des lieux et a des temps differgest pas sans poser un
questionnement et doit en tout cas faire I'objetnd’ réinterprétation que les jeunes
esprits, et méme parfois les adultes, ne peuventqgours conduire, alors que les
codes imposés par l'industrie audiovisuelle sordtgment supposés acquis. La
perception de la réalité peut ainsi s’en trouvegrae et les apprentissages perturbés.
Des recherches déja anciennes sur la compréhedsianrécit cinématographique
(M.-G. Melies, G. Mialaret, 1954) ont montré, paemple, que pour des films de 6 a
7 minutes présentés a des enfants, la compréhetlisioa action par I'enfant était une
véritable reconstruction mentale, avec des diffezib percevoir le lieu de lI'action et a
saisir le sens et la signification d’'un synopsimpe jusqu'a 'age de 12 afis
L’enseignant devra donc parfois jouer un role deliatéur pour faire le lien entre les

différentes sources proposées a I'étude.

1.3. Que montrent les études sur les résultats d’'pentissages ?

Le fait d'utiliser ou dintégrer des outils informgues dans une démarche
pédagogique n’a pas d’action significative surdaaept de transposition didactique externe.
Les savoirs savants sont en effet toujours lesdomhtaux et les savoirs enseignables sont
toujours ceux qui, dans notre pays, ont fait I'dljeine réflexion du Comité des programmes
et qui paraissent ensuite dans les programmesetdfige premier niveau de la noosptére
Charge au professeur du Secondaire de mettre ersuiplace une démarche pédagogique
cohérente et motivante pour que ces savoirs erad@ggrdeviennent des savoirs enseignés.
L’enseignant se trouve donc devant le choix desemeyqu’il juge utiles pour atteindre les
objectifs fixés par les textes qui déterminentdegntations scolaires. Il doit finalement se
positionner sur les stratégies a mettre en ceuwrefpoiliter les mécanismes d’apprentissage
chez les apprenants afin que ceux-ci puissentetrgitroduire, utiliser et mémoriser des
informations. Jean-Claude Bertin donne un élémemt megligeable que I'enseignant doit
prendre en compte lorsqu’il fait ses choix parnsi leoyens a sa disposition pour enseigner
lorsqu’il dit que « sur le plan didactique, la sothtion combinée du cerveau par des stimuli

oraux et visuels active parallélement les deux bBphé@res et permet de varier les angles

27 Expériences rapportées inAMARET, GastonPsychologie de I'éducatioiParis, PUF, coll. « Que sais-je ? »,
1 éd. 1999, 2éd., 2006.

%8 Ce concept, dont Vladimir Vernadski est & 'origiat qui a été développé par Pierre Teilhard dediha
désigne la « sphére de l'esprit ». Il a été adpptéYves Chevallard et d’autres didacticiens paésigher les
instances publiques et/ou privées qui réfléchisadatfacon de passer d’'un savoir savant a unisaweiseigner
et opérent par la méme une transposition didactcterne de premier niveau.
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d’approche et les sources d'information pour donaenéme informatiof! ». Pour varier les
angles d’approche, mettre en regard ou en synealgg stimuli-ressources variés, les
nouvelles technologies présentent des avantagemiatides, puisqu’elles permettent de
rassembler et de donner accés simultanément ettia ggan méme lieu : I'écran — via le
clavier, la souris, voire la main — a des sourcegatmation (vidéo, audio, images, sites) qui
nécessitaient a la fois un équipement lourd etrdifié il y a peu de temps encore
(magnétoscope, télévision, chaine stéréo, dictioesma encyclopédies, etc.) et des
dispositions spéciales pour visiter certains liGuxseées, centres de documentation, etc.).
Parmi les indicateurs a prendre en compte lorsagiabit d’opter ou non pour
I'utilisation ou, mieux, l'intégration du numériquians une démarche pédagogique, en voici

cing, sélectionnés pour I'importance qu'ils peuvarndre dans la relation éducative :

1.3.1. Un indicateur denotivation

Alain Chaptal, se référant au rapport ACOTaffirme que I'expérience a
« amplement montré le r6le que la technologie pibyoaer [...] pour la motivation
des éleves ». Il ajoute que «tout au long des em@atre-vingt-dix, divers tests
locaux ont eu lieu. L'opération la plus importante cette période, inspirée
d’exemples dans les écoles australiennes, estenipéace a partir de 1996 pour trois
ans par Microsoft et Toshiba sous I'appellathorytime Anywhere Learning Program
Les rapports de recherche confirment les resut&€OT [concernant] la motivation
des éléves, tant pour ce qui releve de lintérétépaux enseignements que pour
I'accomplissement des taches demantiéesPlusieurs autres études dans I'état du
Maine (Etats-Unis), au Royaume-Uni (BECTA, 2007)aisnaussi en France (en
particulier les bilans des opératio@rdina 13% et Un collégien un portabfd)
confirment un indicateur de motivation en haussezdrapprenant méme lorsque les

nouvelles technologies ne sont utilisées qu’enoreeiment de la pédagogie.

29 BERTIN, Jean-Claudd)es outils pour des langueBaris, éditions Ellipses, 2001, p. 52.

% e rapport ACOT de 1998 prend en compte les olsiens menées de 1985 & 1995 et étudie l'influeiare

la durée, d’'un environnement saturé d’informatigueles enseignants et leurs apprenants.

31 CHAPTAL, Alain, « L'ENT et I'Ecole étendue »,es dossiers de l'ingénierie éducative60, Scéren/CNDP,
décembre 2007, p. 55.

%2 |nitiative, de 2003, du Conseil général des Bosctie Rhone, concernant un parc de 60 000 ordirsateur
connectés au haut débit, mis en réseau, équipée dhaine logicielle et distribués aux éléves der@me puis

de troisieme, ainsi qu’'aux enseignants, principamnseillers d’éducation et gestionnaires des issdrhents
scolaires du département.

¥ Voir la note n° 5.
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1.3.2. Un indicateur dgynergie

Le monde saturé d’informatique dans lequel vonbdedvoluer les éleves a leur
sortie de I'école impose qu'ils soient préparésirtégrer rapidement dans le tissu
social et professionnel. Un jeune qui souffrirag de que certains appellent un
« illettrisme électroniqu®» & lissue de sa scolarité, partirait, de faite@ un
handicap certain. Francois Guinot, lors d’'une carfée en 2009, militait pour que
soit prise en compte une nouvelle notion, celle t@@x dalphabétisation
technologiquell disait :

« Nos sociétés ont énormément de moyens, mais sieohque les individus
puissent bénéficier des moyens de la sociétéuildae le niveau de compréhension, le
niveau de formation de la société s'éleve, pareesion, il va y avoir des catastrophes.
Il'y aura un trés petit nombre de gens qui serapables d'utiliser les moyens et une
masse qui sera dans l'incompréhension ou danfug'te.

Décider de faire une place au numérique dans s@eig@rement, c’est
certainement prendre en compte cet indicateur deergie avec les reéalités
d’aujourd’hui, pour faire en sorte que les apprénaoient en phase avec leur temps,

qui est celui du numérique.

1.3.3. Un indicateur derédibilité

Qui douterait aujourd’hui que les nouvelles tecbgas apportent une plus-
value considérable, lorsqu’il s’agit de rendre ctengu développement dynamique
d’'un extrait musical en visualisant son enveloppeathique sur un éditeur audio ou
de prouver la répartition des masses sonores eipieno et concertino dans un
concerto grosso d’Arcangelo Corelli a l'aide d’'uégsenceur midi ? Assurément,
I'emploi des nouvelles technologies, permet de ol la crédibilité et I'action
éducative de I'enseignant en apportant des éléntentgincants pour ce qui est des

savoirs a enseigner et des compétences a acquerir.

1.3.4. Des indicateurs @itonomieet decréativité

Lorsque la mise en relation entre les apprenareseatouvelles technologies est
pensée intelligemment, le degré d’autonomie et ddgudes collaboratives des
apprenants s'améliorent. Avec un capital d’autormoatcru, il leur est plus facile de

s’impliquer davantage dans des processus de dtéatidividuelle ou collective qui

% BOUKELIF Aoued, « Les NTIC dans I'enseignement : convergane collision »Actes du IR sommet de la
Francophonie, Colloque Ethique et nouvelles Teabmiek, I'appropriation des savoirs en questi@eyrouth,

24-28 septembre 2001, p. 7.

% Francois Guinot, chimiste et président honoraieel’Académie des technologies s’exprimait le 19rifév

2009 sur le plateau de Cned audiovisuel sur le ¢heSniences et technologies : leur impact sur la gécié

CBB - 2009, mise a jour 2012



génerent une prise en charge des apprentissafiasgetisition de compétences. Les
études menées par les psychocogniticiens ont memue les connaissances que I'on
est "allé chercher" persistent plus longtemps dansémoire que celles que l'on a
"recues®® ». Cette autonomie permet aussi, selon les usgages fait des nouvelles
technologies, de dispenser un enseignement pluwidodlisé et personnalisé.
Lorsqu’en classe, les taches sont bien gérées etlapi apprenants peuvent étre
installés pour un temps dans une situation d’autveaelative, il devient plus aisé,
pour I'enseignant, de donner des conseils persiséisatt adaptés aux besoins de celui
qui les recoit. Comme on I'a déja dit, le contradadtique s’en trouve modifié, au
profit d’'une relation plus personnelle, au sendage plus grande créativité et dans le
souci d'une pédagogie différenciée.

1.3.5. Un indicateud’interactivité

Didier Don, en 1988, définissait ainsi la notionntractivité : « caractéere des
matériels, programmes ou conditions d’exploitatiqni permettent des actions
réciproques en mode dialogue avec des utilisateursen temps réel avec des
appareild’ ». En prenant cette définition comme point de dépan peut donc
concevoir l'interactivité impliquant le numériquerome de constants allers-retours
entre I'apprenant et I'outil, ce dernier réagissaok sollicitations exercées par le
premier. La réponse automatique a un QCMchat, des programmes de simulation,
etc., sont autant d’activités qui mettent en ceula® processus d’interactivité. Force
est de reconnaitre que les nouvelles technolo@eslappent un fort potentiel dans ce
domaine. Cette interactivité permet a I'apprenanprendre part a ses apprentissages,
d’étre acteur de sa propre formation et de ne pasfesmer dans un réle de
consommateur éducatif. Il y trouvera un puissardteir de satisfaction dans
I'accomplissement des taches qui lui seront dememdeé

D’un autre coté, il est difficile de passer sousrgie l'influence parfois indésirable

des nouvelles technologies dans la situation étecajui peut nuire tant & I'enseignement

gu'aux apprentissages. Des rapports de linstityticomme celui de [I'évaluation de

'opération "un collégien, un portable”, mettenemien évidence les effets secondaires

observés a l'utilisation des nouvelles technolgdmsque les apprenants ont la latitude de les

manipuler eux-mémes en classe : tout d’abord,slgug de dispersion de I'attention, avec la

3 VERREMAN Alain et BENAYED Miloud, « Y a-t-il dans les ENT une place pouplaentissage collaboratif ? »,
Les dossiers de I'ingénierie éducativé60, Scéren/CNDP, décembre 2007, p. 17.
3" Don Didier, dictionnaire de I'E.A.O. [enseignement asSipar ordinateur], Paris, Ophrys, 1988, p. 89.
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tentation « d’aller voir ailleurs », sur l'internkdrsqu’on dispose d’'une connexiosu(f ou
messagerie), sur d’autres pages de 'ENT ou deliegtion. Ensuite le risque d’isolement et
d’entrave a la communication au sein de la clesss; le phénomene observé d’écran-refuge,
les apprenants se refusant a communiquer et sardadé@rriere leur ordinateur. Ce risque est
encore accru dans nombre de disciplines, dont d&ton musicale, par le port du casque

individuel d’écoute, I'isolement sonore mettantdimoute forme d’échange.

S'’il est donc vrai que les études ne montrent paesjaur de corrélation véritablement
probante entre I'utilisation — voire I'intégratiendes nouvelles technologies et 'amélioration
des résultats ou des performances scolaires deréaant®, il est démontré que ces nouvelles
technologies contribuent a transformer les prasqua élargir le spectre du champ
d’investigation de I'éleve et de I'enseignant, aid@ la motivation, a I'autonomie, a la
création et font le lien avec les réalités du mod@ijourd’hui dans lequel les domaines

d’activité ne faisant jamais appel au numériqud satrémement réduits.

L’étude The ICT Impact Reporpropose un tableau comparatif des situations
éducatives observées dans les pays européens|esnéreseignements intégrant les nouvelles
technologies et des enseignements plus traditisnbdme s’il convient de prendre de la
distance et de nuancer la lecture de ce tableastilntéressant de mettre en parallele les
caractéristiques respectives de l'une et l'autre dpproches pour montrer les apports

potentiels de I'intégration des TICE dans les prats éducativés

Champ observé| Enseignement intégrant les TICE Enggiement traditionnel
Approche Constructive (et instructive) Instructive
Enseignement | Logique de projet Enseignement pré-programmeé
Base - Est concentrée sur un sujet

Développe une thématique

d’enseignement - Adopte un schéma fixe et des normes

- Doivent étre accomplies - Sont liées a des connaissances
Taches précises
- Individuelles ou collaboratives - Tout le monde fait la méme chose
Apprentissages | Compréhension du contexte Mémorisation de faitsédiges

% ’Etude sur les usages des dispositifs TIC danssBegnement scolairde la SDTICE, de 2006, page 8,
rapporte que « les répondants [les enseignantsk pas une vision nette de I'effet de I'usage dESETdans
I'acquisition des savoirs », avec un nombre élevé&ponses « favorisent plutdt » ou « sans avitasgaestion
posée.

% The ICT Impact Report / A review of studies of I@pact 20086, p. 45. Le tableau a été traduit librement d
I'anglais en francais. Les champs grisés indiqleshpoints qui ont clairement été mis en évideraesdes dix-
sept études prises en compte.
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Matieres Liées a des thémes généraux Développées en fjjares
- Répartition en fonction des - Répartition en fonction de I'age
Eléves aptitudes et de I'intérét manifesté
- Pédagogie différenciée
- Améliorations et remédiations - Correction des erreurs uniquement
. : obtenues a partir des erreurs
Evaluation . : . : - :
- Rétroaction orale et évaluation - Evaluation par notes et classement
formative
- Guide et médiateur - Grande autorité
Professeur : ~ N
- Joue plusieurs roles - Joue un seul réle
Etablissement | Ouvert sur I'extérieur Fermé sur lui-méme
Provenance des : :
) Sources multiples Enseignant
connaissances

2. Les nouvelles technologies dans I'éducation maale en France

2.1. La place des nouvelles technologies dans I'@dtion musicale

Au cours des dernieres décennies, les nouvellbsddmgies sont venues enrichir les
pratigues pédagogiques en éducation musicale, pauoelles permettent d'agir avec
souplesse sur certains parametres comme le teraptvadsposition ou le timbre, parce
gu’elles peuvent fournir une aide a la compréhendio langage musical, notamment pour ce
qui est d'accompagner les pratiques d’écoute. Bggprogrammes de 1999 mentionnaient
gue «les technologies actuelles (ordinateur, gée@ér de son, claviers, CD-ROM, CDI)
s'ajoutent aux moyens traditionnels dont dispogedéesseur pour faire progresser sa classe.
Les notions relatives au langage musical sont meesvaleur par ['utilisation de ces
technologie® », en particulier pour ce qui est des paramétedimbre/couleur, temps,
espace et forme.

En adéquation avec ces textes, des 2002, les @walimdmission au concours de
recrutement du Capes externe d’éducation musidalhant choral ont été dotées d’'une
épreuve spécifique, qui prévoit aujourd’hui encdads ses modalités, pour les candidats qui
le souhaitent, la possibilité de produire un aresngnt a partir d’'un fichier midi standard
fourni et & I'aide d'une station d'informatique nicade’’. Le candidat doit alors justifier de

40 programmes d’éducation musicale pour9al®99, pp. 25-26.
“l La possibilité est toutefois laissée & ceux qusdehaitent de proposer un arrangement traditiopoat
instruments acoustiques. Le recours a la statifomrivatique ne revét donc pas un caractére obligatoi
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ses capacités a utiliser la « machine » et le ielgen appui de ses propres compétences
musicales et techniqu€s

De nombreuses initiatives, soutenues par I'lnspacgiénérale d’éducation musicale,
montrent le souci de l'institution d’apporter saatution pour ce qui est de sensibiliser les
enseignants aux TICCE Ainsi des partenariats féconds avec 'IRCAM eGIRM de I'INA
ont-ils déja été porteurs de plusieurs programmesilglications remarquabl®s qui ciblent
des enseignants désireux de travailler avec I'méiique.

Plus récemment, le ministere a renforcé six parigsadont cing ont pour objectif de
favoriser I'utilisation des nouvelles technologies, signant des conventions cadres avec des
associations et structures culturelles dans le phamsical®. L'une d’entre elles renouvéle la
collaboration du ministére avec 'IRCAM, a comptier I* septembre 2008, pour développer
et mettre a disposition des éleves et enseignamits riouveaux logiciels sous I'appellation
MusiqueLab 2 ML-Maquette ML-Audio et ML-Annotation qui doivent ouvrir en direction
d’activités pédagogiques innovantes. Deux autres¢ éa Cité de la musique (qui concerne
I'année 2008) et Le Hall de la chanson (pour tams a compter du®1septembre 2008),
prévoient la réalisation ou la mise a dispositienreissources qui seront disponibles en ligne
ou sur supports (DVD), notamment en relation ageprbgramme de I'option facultative du
baccalauréat. Dans le domaine des médias égaledesxt.conventions avec France Musique
d’'une part et Radio classique d’autre part visewdlariser la musique dite « classique » et a
faire connaitre d’autres répertoires comme le @2es musiques du monde. Ces partenariats
devraient permettre la production et la diffusiam lggne d’émissions de radio ainsi que
I'édition en ligne et sur d’autres supports (coliediion avec le CNDP) de ressources
documentaires.

Les nouveaux programmiésqui confortent la place de I'éducation musicaesiles
enseignements obligatoires au college et sontcgipés a la rentrée de septembre 2009, ne
démentent pas les textes antérieurs et inciterfutass enseignants du Secondaire a intégrer
le numérique dans leurs pratiques pédagogiquey.liDpar exemple :

« Les systemes audionumérigues intégrés aux oedirgmt permettent aisément
d’enregistrer les éleves aux différentes étapesalail en cours. Une écoute distanciée leur
permet alors de porter un jugement critique sur [@eduction tout en développant leur

“2 Ces épreuves sont encore en vigueur pour la se28it0 du Capes d’éducation musicale et chant thuais
seront vraisemblablement modifiées avec la réfogéeérale des concours de recrutement prévue par le
ministére de I'Education nationale.

3 Technologies de l'information, de la communicatide la création pour I'enseignement. Notons asages
I’évolution des sigles, de TIC a TICCE, en pasgamtTICE.

“Voir pour plus de détails en 2.2.2.4.

> Publication awulletin officiel n°11du 12 mars 2009.

“® Centre national de documentation pédagogique/htivw.sceren.fr.

4" Parution au BOEN du 28 ao(t 2008.
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sensibilité d’auditeur. [...] Il est donc souhaitaljee le poste informatique de la salle
spécialisée pour I'éducation musicale soit conigoour un tel usade »
ou encore :

« Les technologies numériques (séquenceurs, ésliggaphiques mais aussi générateurs
de sons et synthétiseurs) peuvent aider et entchéalisation d'un projet musical. [...] Les
fonctionnalités logicielles (boucles, mute, mixagé;.) deviennent des outils pédagogiques
pertinents pour le professeur dans la phase d'apjgsage. Enfin, la souplesse d'utilisation
permet de multiples expériences sur le sonore wis@néciser progressivement le scénario du
travail entrepri& ».

L’inspecteur général d’éducation musicale explitittméme ses attentes envers les
enseignants lorsqu’il écrit :

« Méme si le nouveau programme [d’éducation musjcpdrle peu des technologies
(qui sont devenues des outils communs) les praiessvront les mettre en ceuvre de fagon
pertinente au service de leur enseigneméht »

L’éducation musicale, particulierement au collégarticipe donc, avec des outils
applicables ou appliqués a la musique, a la dynaenggnérale qui anime la communauté

éducative.

2.2. Les outils informatiques en éducation musicale

2.2.1. Préalables terminologiques

La terminologie en matiére de nouvelles technokgiéétant pas fixée
définitivement, il est néanmoins possible d’envesagin classement des outils
informatiques en trois catégories principales dddds, en fonction de leur potentiel et
de leur degré d’ouverture et d’interactions : |eSTE les eNT et les uNT. Si la
communauté éducative dans son ensemble s’accquda pres sur une définition de
'ENT®, il n'en va pas de méme pour les autres abréwistidont les définitions
proposees ici sont strictement réservées aux ushgyest article. Les caractéristiques
intrinseques des outils orienteront par la suitg twaturellement la maniere dont ils

vont pouvoir influer sur la relation éducative lales leur utilisation.

“8 |Les nouveaux programmes du collége, p. 7.

“bid, p. 7.

¥ Rencontre annuelle des interlocuteurs académigneédeication musicale 2007—2Q0@&pport disponible en
ligne : http://www.educnet.education.fr/musiqueérdhtm. Suivre « TICCE », « Interlocuteurs TICCEoRaris,
séminaire des IANTE des 12 et 13 décembre 200&sni€re consultation le 01 mars 2012.

*L Cf. note 20.

CBB - 2009, mise a jour 2012 17



2.2.1.1. ENT et eNt

Parmi les dispositifs a la disposition des enseitgjanon spécifiquement
destinés a I'éducation musicale ou a la musiggeydéint ENT et eNT. L'ENT contient
le plus grand potentiel d’ouverture et d’'interassoConcu pour mettre en synergie un
grand nombre d’applications, dans des configuratimariables, il permet de
réinterroger les notions de temps et d’espace iseslan offrant des possibilités de
travail synchrones et asynchrones. A l'intérieur ldgablissement, ses capacités
intrinséques vont permettre le stockage et le garde documents, de données et
méme d’applications. La mise en réseau interne aavqir susciter de nouvelles
opportunités de partage, de travail et de colldmmral’ENT peut donc se révéler un
éléement fédérateur de toute la communauté éducdavBétablissement, de la vie
scolaire a I'administration, en passant par tolgssdisciplines en particulier et en
facilitant les projets transversaux.

En ouvrant sur le monde par I'accés a l'internestehaut débit et en autorisant
les relations individuelles ou collectives entrenkeignant et le ou les apprenant(s),
voire le(s) parent(s) depuis le domicile de chad®NT est doté d’'un fort potentiel
d’'innovation dans les pratiques d’enseignement et pgransformer la relation
éducative en la portant, non seulement a I'exténiula classe, mais aussi hors de
I'établissement. Forumsshats courriels, échanges de fichiers, figurent pares |
services vecteurs de cette ouverture. Son utiligal|est maximale lorsque tous les
acteurs du milieu éducatif dans lequel évolue Ifappnt y disposent d’une connexion
et d’'un accés sécurisés. A la fois pratique massianvahissant, il requiert une bonne
gestion pour étre optimisé, en particulier dansaldre de la relation éducative. LENT
constitue donc un vaste socle sur lequel le pretesséducation musicale va pouvoir
poser, lorsqu'il le désire, les fondements de nbbesetratégies éducativds

L’ENT peut étre fragmenté en espaces plus petitpeuvent chacun relayer une
partie de ses possibilites. Ces parcelles d’ENTorgedéfinies ici en espaces
numeériques de travail, les eNT. Au périmétre echamp d’action plus restreint et
mieux délimité : base de données, site discipinanavaux collaboratifs, interactifs,

etc., les eNT, selon leurs configurations, sonsiapstentiellement détenteurs d’'un

%2 | es termes « environnement » (ENT) et « espa@\¥ )Y numérique de travail sont parfois interchabigsa
aujourd’hui. lls sont distingués dans le cadre etéeaecherche.

3 Jean-Francois Cerisier, dans son article de 2p0#lié en ligne ENT : quels environnements et pour quel
travail ?, pense que « l'intégration de ces différents émmfoultils, ressources et services de 'ENT] ddes
ensembles présentant une cohérence fonctionnalleche est de nature a permettre des usages nouetau
induire des comportements propres dont les effetteeenes pédagogiques pourraient se révéler impsria
[Cela] « justifie la construction de programmese@eherche centrés sur I'objet ENT pour peu que diéfinisse
ce qu'il est » : http://rhrt.edel.univ-poitiersddcument.php?id=609, page consultée le 01 mars.2012

18 CBB — 2009, mise a jour 2012



fort potentiel d’interactions. Selon ce a quoi égsseignants les destinent, ils sont eux
aussi capables de générer des transformations tampes dans les relations
éducatives. Il revient pour cela aux utilisatewsslon leur degré de compétence et

d’'imagination pédagogique, d’en circonscrire leipétre.

2.2.1.2. Les uNT
Dans la catégorie des unités numériques de trataiégées en uN{ figurent

toutes les TICCE réservées a une action ou a uneét@spécifigue ou congues pour
étre opératoires dans un champ d’intervention eggtrSe présentant le plus souvent
sous la forme d’applications, elles représentergded la plus importante des outils
utilisés par les enseignants. Selon les disciplirees réclament souvent des
compétences spécifiques. Utilisées en renforcemeen appui de la pédagogie, elles
sont peu susceptibles de générer des transforreatradicales des pratiques
éducatives, ou seulement ponctuellement, dansdmgtd’action qui est le leur. La
plupart des logiciels et des didactictélpeuvent en fait &tre définis comme des uNT.
Tres utiles et tres performantes dans les opératbites activités pour lesquelles elles
ont été congues, elles peuvent méme parfois déldwecontenu, comme certains
cédéroms. Nombre d’'uNT sont naturellement apprécigarce qu’elles offrent la
possibilité de faire appréhender plus concretempanties apprenants cette dimension
temporelle qui est 'une des spécificités de la iques en situation d’écoute. Elles
permettent en effet de visualiser sous une formeneuautre I'architecture d’une ceuvre
dans son ensemble (ligne de temps et vision glplmalede rendre compte de la
répartition des masses sonores, par éclatemergatess. Par des opérations simples,
elles ouvrent méme sur I'opportunité d’intervenir $a structure de I'extrait musical,
rendue apparente, par nombre d'opérations commaeipliqder », « couper »,
« déplacer », etc. D’autres paramétres peuvent fairssl’objet d’'une mise en évidence

ou d’'une étude a I'occasion d’une analyse dynamisjpectrographique ou autre.

2.2.2. Les TICCE musicales a disposition de I'egrsait

Malheureusement, on connait assez mal I'attitude ptefesseurs d’éducation
musicale dans leurs rapports avec les TICCE. Gefd $ans doute en partie au fait
gue ceux-ci sont parmi les moins représentés, enbrey dans les corps des
professeurs du Secondaire, d’autres matieres cdesmaathématiques, le francais ou

> ’abréviation uNT, avec « u » minuscule, est iglisée pour différencier les unités numériquesrdeail des
UNT, avec « u » majuscule, universités numérighématiques créées en 2004 dans notre pays.

5 Un didacticiel, ou logiciel éducatif, peut étrefidé comme une application destinée principalemaunx
apprentissages, plus qu'a I'enseignement.
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'EPS étant plus gourmandes en personnels. Cebpliteie pas tout. On peut par
exemple regretter qu'en 2002, la composition du Sedmational des programmes,
comprenant vingt-deux membres, six collaboratetmm €onsultant, ne fasse état dans
ses rangs que d’un seul référent pour les artsigni@s (le consultant) et d’aucun pour
I'éducation musicaf€. On notera aussi que le rapport d’évaluation pégiage de
I'opération "un collégien, un portable" dans le alépment des Landes, en 2003, rend
compte collectivement et individuellement de toules disciplines enseignées au
college (EPS, technologie, sciences de la vie efadeerre, sciences physiques,
mathématiques, lettres, langues vivantes, histdirgéographie, éducation civique et
arts plastiques), a I'exception des langues ane®mh de I'éducation musicale. Il en
va de méme deFtude sur les usages des dispositifs TIC dansdignement scolaire
produite par la SDTICE, en 2006, qui fait référeremeéx mathématiques, a la
technologie, aux langues vivantes, aux lettred-RS, a I'histoire-géographie et aux
SVT, mais pas a I'éducation musicale.

Pourtant, nombre d’outils informatiques, pour lasique, sont utilisés par les
enseignants dans leurs pratiques. Comme le moné&degture des textes disponibles
concernant les séminaires nationaux destinés ab A organisés sous I'égide de
I'Inspection générale d’éducation musicale dep@812 des actions sont menées, des
logiciels sont utilisés et des pratiques sont idiées’’.

Un état des lieux exhaustif des outils numériquestrdvail spécifiguement
musicaux, utilisables pour I'éducation musicalecallege aujourd’hui, est impossible
a dresser. Des produits professionnels onéreugllsssophistiqués, aux programmes
les plus modestes téléchargés gratuitement suerfiat, I'offre est pléthorique. Un
classement provisoire pourrait faire état de quagendes familles: les
séquenceurs/arrangeurs, les éditeurs de son, ¢elsiifs multimédias divers et les
ressources pédagogiques numérigues en ligne. Néasymdes outils ne
s'accommodent pas si facilement d’'un compartimentagrigoureux et beaucoup

d’applications numériques peuvent combiner difféesrionctions.

2.2.2.1. Les séquenceurs
lls proposent principalement de travailler sur desnées midi, c’est-a-dire de

faire circuler un échange de codes. Une utilisasiamdard du midi met en relation la

°% CONSEIL NATIONAL DES PROGRAMMES Qu'apprend-on au collégeCNDP/XO Editions, 2002, « Annexes »,
pp. 180-181.

>’ Ces textes sont disponibles en ligne & I'adress#p://www.educnet.education.fr/musique/index.h8uivre

« TICCE », « Interlocuteurs TICCE », « Séminaira8anaux ».
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carte son de I'ordinateur, un clavier ou des expargf grace a une interface. D’une
grande souplesse, ils permettent tres facilemenvat®r nombre de parameétres
comme la hauteur, I'intensité, la durée, d’agirlsulempo ou de procéder facilement a
des manipulations utiles comme la mise en boueleppier-coller, la spatialisation ou
encore le changement de timbre (changement d’'msinti pour une partie
instrumentale). lls proposent parfois des éditedes partitions et trouvent des
applications pédagogiques nombreuses. Leur incoenétient le plus souvent de
I'ordre du rendu sonore, puisque les sons proguidsiennent de banques de sons
préenregistrés, encore de qualité meédiocre dansolémateurs standards. Pour
«sonner » correctement, les événements midi doiviaire ['objet d'une
programmation précise. La qualité de la musiquelyte a I'aide de séquenceurs est
donc généralement fort modeste, mais les fichiei (mid) possedent I'avantage

d’étre tres légers et de s’exporter facilement.

2.2.2.2. Les arrangeuts

Ce sont des applications plus performantes quadgsenceurs, qui, outre les
fonctions des précédents, par les programmes médéfu’ils contiennent, sont
capables de calculer des propositions d’arrangesrtearimoniques sur la base d’une
grille d’accords prédéfinie ou calculée par le togji lui-méme. Il est alors possible de
déterminer, par programmation, la formation quetptétera I'arrangement, le style
musical dans lequel sera présenté I'arrangemehty aura ou non une introduction,

une conclusion, etc.

2.2.2.3. Les éditeurs audio

Avec les éditeurs audio — éditeurs de sons —, til pessible de travailler
directement sur la matiére sonore. Plus ou moigsipret ergonomiques selon leur
degré de complexité et d’aboutissement, ils sopregies dans la création ou le
traitement de fichiers audio exportables en difie&sdormats, dont les plus courants
sont aujourd’hui les fichieraif (Mac), waveetmp3 lls sont utilisés pour le traitement
des prises de sons, le mixage de pistes audioés=pau encore pour le montage de

bandes sons.

%8 |’expandeur peut étre défini comme un synthétismans clavier, qui contient des sons échantillormés
format midi, destiné a étre contrdlé a partir dogiciel séquenceur ou d’un clavier maitre.

¥ Notons toutefois que méme s'ils sont déclinéseici deux catégories distinctes, les séquenceursset |
arrangeurs peuvent étre regroupés en une seulénet¢ grande famille.
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2.2.2.4. Les « multimédias »

On trouvera dans cette catégorie tous les produitproposent un programme
spécifiqgue pédagogique interactif ou non, donnaocésia des ressources ou non. Nous
ne donnerons ici que quelques exemples : La Muisique Laf’ (1 et 1), & partir de
modules en programmation midi, propose d’abordee wgritable démarche de
création. Le cédérorha musique électroacoustique : Faire, entendre,nedine’,
outre le fait de donner acces a I'histoire et auwrmas électroacoustiques marquantes
du GRM de I'INA, offre une application interactiy@our transformer les sons en
temps réel sur quatre parametres : transpositikme, fspatialisation, et eécho, tout en
gardant un doigt sur le contréle d’'une vitesse édexion qui peut par ailleurs étre
inversée. LaMéta-Maletté® permet, grace a une interface gestuelle, de metire
synergie plusieurs musiciens/apprenants (envirae ggrticipants) dans des activités
de création mettant en interaction son et imagaliggositif fait appel a des joysticks,
a un ordinateur et a un logiciel et suppose au snaim intervenant qualifié pour
assister les utilisateurs dans la phase de miseute. Il s’agit donc d’un outil destiné

a des situations spécifiques.

Quelle que soit leur qualité, leur pertinence stdpports potentiels de leur utilisation,
les programmes précédents viennent tous en renfiertede la pédagogie et n'impliquent pas
une démarche spécifique capable de transformeomiément et durablement les pratiques

de I'enseignant. C’est pourquoi nous en parleramsnase d’'uNT.

2.2.2.5. Les ressources pédagogiques numeriquiegnen

Les « fiches » d’'EDU’bas&% sont, sur le plan national, des ressources eelig
a la disposition des enseignants. Elles s’ajouertdonnées des sites disciplinaires
académiques. Elles existent dans toutes les matieacbase de données en éducation
musicale retient cing rubriques: deux pour «Bacpuis « Nouveautés »,
« Tutoriels », « Partitions », « B2i ». Les fiche®dressent a tous les niveaux.
Destinées aux enseignants, la plupart des fichéseptent des expériences, des
séquences, offrent de la documentation et desuesEsonumeériques, et méme de la

formation sous la forme de tutoriels. Elles songroepées dans un bassin de

9 Musique Lab %tll sont deux suites d’applications mises en ligngmssivement depuis 2002 et congues en
collaboration entre des spécialistes de I'éducatmusicale et 'IRCAM, avec le soutien de la Directide la
technologie, du ministére de I'Education nationaletéléchargement gratuit pour les personnel&diei¢ation
nationale.

%1 Produit commercialisé en 2000 et fruit d’'une dodleation entre les éditions Hyptique, le GRM d&IN et
Radio France.

%2 Dispositif de musique collective par ordinateungw parPuce Muse

83 Sur le siteEducneta I'adresse : http://www.educnet.education.fr/selaire/edubases.
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ressources, recensées au niveau national, que rgelaterroger a tout moment les
enseignants.

En mars 2009, pour accompagner les nouveaux progeanapplicables a la
rentrée de septembre de la méme année, le sitédiedtion musicale, hébergé sur
Educne?*, a mis lui aussi a la disposition des enseigndatsombreuses ressources
pour une mise en ceuvre conforme aux recommandatiensnstitutiorf>. Mais en
proposant en ligne un exemple d’élaboration d'ukguence d’éducation musicale et
des séquences entierement pré-construites, I'ltispegénérale, bien que spécifiant
gque « ces propositions ne sont pas des modeles gleelles illustrent le procédé de
construction d’'une séquence », va bien au-deléadg@mple mise a disposition de
ressources et semble opter pour des préconisatidnsemblerait que I'institution se
donne ici vocation a se substituer, en partie ainsna I'enseignant, en effectuant une
transposition didactigue non seulement externe naaissi interne, réduisant la
dimension de I'enseignant a celle de pédagogueuéxd; tutoré pour une mise en
ceuvre conforme aux attentes.

Parmi les outils nommément recommandeés, figurentdgiciels de présentation
Assymeétrixet Médiator, le logiciel dédié a I'écoutdcousmographee logiciel audio
Audacity le logiciel arrangeur/ségquenceGubase Ces outils, ainsi que les fichiers
fournis en appui dans les formats de ces applitgtiemoignent de la volonté de
I'institution de favoriser l'utilisation des nouves$ technologies aupres des enseignants.
Toutefois, en analysant de plus pres les séqueprog®sées a la mise en ceuvre, il
apparait que I'utilisation des TICCE est envisadig¢@oint de vue du renforcement de la
pédagogie, avec des intentions plutdt illustratives démonstratives, comme
« présentation Médiator d&lkonig », « acousmographie dé survivant a Varsovie,

« recherche de documentation sur internet » ounargement midi su€ubase» pour
'accompagnement d’'un chant proposé. Les compéieassociées a l'utilisation des
TICCE sont principalement celles qui figurent denSocle commun des connaissances

® http://www.educnet.education.fr/musique/index.htm.

%5 es ressources ont été transférées par la suitelddase de données EDU’bases.

% En effet, chacune des dix-huit séquences défirli #ois les objectifs d’apprentissages, les coempes
visées, le projet musical & mettre en ceuvre, le®oeuvre(s) de référence, la question transvedsale laquelle
elle s’inscrit, les ceuvres complémentaires, lespgiences associées (B3pcle commun des connaissances et
des compétencgblistoire des arts) ainsi qu’une fiche de prépanatmode d’emploi" pour « la mise en ceuvre
in situ ». L'action et le réle du professeur annseé la classe, ce « que fait I'éléve » pendanbles, ainsi que
les outils et supports a utiliser sont précisés. fighiers audio (jusqu’a seize par séquence)ovigéissions de
télévision, documentaires), liconographie, les téex les partitions et autres documentations sant a
téléchargement non sécurisé sur le site et actesgbar simple clic.
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et des compétencegompétence n° 4 La maitrise des techniques usuelles de

linformation et de la communicatipmt celles du B2.

2.2.2.6. L’exemple deimbres & couleurs

Le programme informatiqu&imbres & Couleursprésenté sur clé USRBst le
premier programme informatique publié a ce jouFemce en éducation musicale, qui
permette de prendre en compte, en sept séquelmuEgjralité du programme de.al
se décline, avec la méme interface, en deux optitmslé pour le professeur — avec
documentation pédagogique — et la clé pour I'élegans documentation pédagogique —
et en deux applications: un eNT comme défini eal2l., mais indépendant et
autonome, et une uNT nomm&eMixStudio Dans I'eNT, I'enseignant trouvera de quoi
couvrir le programme annuel d’éducation musicaléemvec 'uNT AvMixStudiq il
trouvera lI'occasion de pratiquer et faire pratigeenixage audio et/ou vidéo.

Dans I'eNT, aucune action pédagogique n’'est psuag préconisée et il n'y a
aucun exercice imposé. Le scénario proposé n'ast gas prescriptif. L’enseignant
"virtuel" technologique ne se substitue jamais @ndeignant "humain” dans les
processus d’enseignement, ce qui laisse une gtdret® de mise en ceuvre dans les
pratiques. En plus de ces supports, I'enseignaspode de la documentation
nécessaire pour conduire ses activités en cladseumentation technique pour les
ceuvres a I'écoute (contextualisation, aide a l\sw®&l éléments de comparaison, etc.),
documentation esthétique, conseils d’interprétatinise en ceuvre des activités de
création (activités vocales, rythmiques et instmtakes) et documentation
pédagogique (notions abordées, progressions, camepls, etc.). Cette partie
documentaire de I'axe référentiel est a destinatierfenseignant afin qu’il puisse en
amont disposer du matériau pédagogique nécessd@renise en ceuvre aupres des
apprenants pour laquelle il se sera déterminé.eCgtande initiative laissée a
I'enseignant concourt a classer I'application conaat le programme pédagogique
annuel parmi les tutoriels, outils d’enseignemgmiitdét que parmi les didacticiels,
davantage destinés aux apprentissages.

Le degré d'interactivité interne — sauf ulF est plutot faible et les conditions

d’utilisation sont proches, de prime abord, de eslgu’on attend d’'un support

®" Le B2i [Brevet informatique et internet] a été &rén 2000 dans les écoles et colléges. Son objpesitif
« d'attester le niveau acquis par les éléves damaditrise des outils multimédias et de l'intesnell a été

généralisé a tout I'enseignement scolaire en 20@6&¢¢ rendu obligatoire pour réussir le Brevet caleéges a
partir de la session 2008.

% |interactivité du programme\vMixStudio contrairement & I'application pédagogique, estl@e. Toute

modification concernant le déplacement des échhamsil sonores, le réglage des paramétres, etc., gimut
contrélée immédiatement sur décision de I'utilisatéant au niveau du rendu visuel que du rendorgon
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traditionnel «livret et CD », l'outil ne se sultséint jamais a I'enseignant pour
diagnostiquer les erreurs ou valider les bonneonsgs. Néanmoins, les liens
hypertextes et hypermédias, les formulaires, leig ¢udiques, placent I'éleve en
situation active et l'incitent a la recherche. lpesductions écrites dans les formulaires
sont enregistrées sous forme de fichiers récupEsadtl imprimables. L'eNT met a
disposition les play backs et modéles des piéceales, rythmiques et instrumentales
proposées pour un entrainement individuel. L’enderdb ces références disponibles
par liens hypermédias constitue ainsi le parcoatsiktique de I'eNT.

Sa conception didactigtfe s'inscrit dans la linéarité pour permettre aux
utilisateurs qui le souhaitent de disposer de @®gjons implicites a mettre en ceuvre
de la séquence 1 a la séquence 7 et couvrir &@nseimble du programme d’éducation
musicale en 6 On peut donc définif&C comme un scénario pédagogique annuel de
planification. Son utilisation doit étre considésec les limites et dérives éventuelles

qui sont celles d'un enseignement préconisé, naignescriptif.

Conclusion

Depuis que les nouvelles technologies sont devecmasntes dans les pratiques des
enseignants, les comportements des professeunscdtioh musicale n’ont pas beaucoup été
étudiés. Il convenait donc d’abord, dans une ppasalable, objet principal de cet article, de
faire le point, d'une maniére générale, sur leasi@mations de pratiques engendrées par
I'intégration des nouvelles technologies en sitwati’enseignement et, en faisant ensuite un
rapide tour d’horizon des outils dont disposentdedesseurs d’éducation musicale, de leurs
caractéristiques, et de poser la question de letengiel, en situation d’enseignement, pour
renouveler les pratiques.

De plus en plus compétents par leur expérienceopeelie et de mieux en mieux
sensibilisés ou formés lors de leur formation ahétiet dans les stages de formation continue,
les enseignants de toutes les disciplines pergbbien les apports des nouvelles technologies
dans les enseignements, que ce soit pour renflargedagogie, pour stimuler les recherches
des apprenants, pour donner du sens a I'enseigmepoem démontrer ou vérifier, pour varier
les présentations, rendre les enseignements plinactds et développer des projets
transversaux. Dans les apprentissages égalementiolevelles technologies créent de la

% La conception didactique d'une application (tutbrou didacticiel) peut étre définie par la démarch
didactique explicite et/ou implicite des concepsau@fléchie par I'outil.
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motivation, de l'autonomie, offrent de nouvellesspibilités par la mise a disposition de
ressources hors temps scolaire. L’hypertexte, Bngydia et l'interactivité présentent aussi
l'avantage de pouvoir combiner simultanément lgg@ghes auditive, visuelle et tactile.

D’un autre coté, il est aussi vraisemblable qu’iaiy un fossé entre didacticiens et
pédagogues. Si les premiers ont déja réfléchi aoplications du numérique dans les
enseignements, s’ils ont mis en évidence les nuadifins potentielles liées a l'intégration
des nouvelles technologies, s'ils ont établi desiéhes et échafaudé des théories, les seconds
semblent vouloir continuer a s’appuyer sur des dénes empiriques. || semble donc que,
dans toutes les disciplines, lorsque les enseigraritopté pour une utilisation du numérique,
la réflexion didactique ne s’effectue qu’a posteéffo On ne peut donc que souhaiter qu’un
dialogue productif s’instaure, au-dela méme du¢amdidactique / pédagogie, avec le monde
de l'informatique, pour réflechir a une ergonomiei gnette davantage en évidence le
potentiel des outils a venir pour transformer legigues éducatives.

Cette réflexion générale devrait particulieremerdgu¥er un écho favorable en
éducation musicale. Il est en effet souhaitable tpse relations entre didacticiens et
pédagogues de la musique, musiciens et informaticse renforcent, se développent, pour
faire évoluer 'enseignement de la discipline etipfmurnir aux enseignants des outils a fort
potentiel d'innovation des pratiques, dans I'obfed¢ dynamiser le métier.

D’un autre cété, les professeurs d’éducation mieise doivent, par ailleurs, de
cultiver des compétences disciplinaires, indispelesaa leur métier. Chanter, diriger un
cheeur d’enfants, accompagner la classe au piaadaguitare sont en effet des activités qui
passent par le corps et ne peuvent étre sacrgiges prétexte d’'une utilisation systématique
des nouvelles technologies dans les pratiques tdesaUne réflexion sur la pertinence des
nouvelles technologies doit néanmoins demeuretastd, et le professeur d’éducation
musicale, en se posant aujourd’hui la questionede uttilisation ou de leur intégration dans
son enseignement, s'interromgssi sur I'évolution de la société et de son métie

C’est donc un fondement qui est posé ici, propi@uanir une base de travail pour des
recherches ultérieures dans une discipline — l'dtlic musicale — qui n'a été que peu
approchée jusqu’ici, pour ce qui est de perspextiVenseignementautrementpour des
apprentissageautrement par la médiation des nouvelles technologies dagsspratiques

éducatives.

O par exemple, le bilan @rdina 13 projetdes Bouches du Rhéne, rapporte que « les enseigagissent par
essais successifs, tentatives exploratoires d'udagd IC, s’appuyant le plus souvent d’abord surrslgratiques
habituelles, puis s’en éloignent progressivemguairdir de considérations bien pragmatiques, pregarmompte
le contexte et la valeur ajoutée apportées pandeselles ressources », inAUTARD, Dominique, « A propos
d’'Ordina 13 », inLes dossiers de l'ingénierie éducating60, Scéren/CNDP, décembre 2007, p. 58.
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